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WSPOLCZESNA EDUKACJA - MITY | RZECZYWISTO SC

Edukacja to dziedzina, ktéra wraz z rozwojem ekoioanym, spotecznym,
gospodarczym i kulturalnym wymaga stalego dostoseamya s¢ do zmienigg-
cych s¢ warunkowzycia. To wignie ta dziedzina, jakadna inna, jest motorem
postpu i to wignie ona jest gwarantem rozwoju spotarstey.

Rola edukaciji jest nie do przecenienia. Na przestrdziejéw zawsze poziom
wyksztatcenia gwarantowat wzrost poziormycia, a wraz z uptywem lat i upo-
wszechnianiem si systemu edukacyjnego swd ogotu ludnéci, gwarantowat
mozliwosci stopniowego zrownywaniaesiszans spoteczno-ekonomicznych oby-
wateli. To z kolei wymuszato potrzelstatego reformowania tej dziedzitycia.
Trzeba te jednoznacznie stwierdzi ze kada proba reformowania systemu
ksztatcenia zawsze nagtrata szereg truddoi. Wprowadzanie nowych rozgdan
w tej, tak istotnej ze wzgtlow spotecznych dziedzinig/cia wywotywato szereg
negatywnych uwag i komentarzy. Wszystkie te proyly bhznawane przez wspot-
czesnych jako nieudane, gpibne i nie przystage do istniejcej rzeczywistéci.
Zawsze te system edukacyjny byt uznawany za przestarzaikt nelijajacej epoki,
oparty na szkodliwych rozwzaniach i schematach ograniczagjch rozwdéj wy-
chowankdw. Zawsze poszukiwanoegwisrodkow, ktére unowoczeityby proces
edukacyjny i motywowaly przysztych adeptow zaktadgdukacyjnych do w miar
szybkiego i efektywnego wkroczenia w dorosyeie. Miato to gwarantowaich
wiasciwe wykorzystanie na rynku pracy.

W Polsce dyskusja na temat szkoly i systemu, wnatia funkcjonuje, toczy
si¢ niemake od pocztku istnienia pastwa. Co pewien czas pgvaja tez dyskusje
na temat konieczroi reformowania catej sfery edukacyjnej i koniecamado-
réwnania w tej dziedzinie innym pstwom Europy Zachodniej. Ta ustawiczna
poga, ktdéra w ostatnich latach, zwlaszcza po prgyisiiu do Unii Europejskiej,
nabrata swoistego przyspieszeniagsta jest postrzegana jako wyraz kompleksu
wobec pastw Zachodu i element dostosowywania, silbo jak chg niektérzy
politycy pelnego wkroczenia w poczet europejskicmnspw demokratycznych.
Zapomina si czsto,ze Polska od poatku jest cztonkiem kultury zachodniej i na
polu edukacyjnym, mimo przymusowego cztonkostwaleki postkomunistycz-
nym, nie odbiegata negatywnie od poziomu edukagyjrpstw zachodnich.

Po zmianach politycznych 1989 roku rozpgcgie kolejny etap dyskusji na
temat reformy edukacyjnej. Momentem przelomowymabsdforma przeprowa-
dzona przez ud premiera Jerzego Buzka w 1998 r.
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1. Mit pierwszy - reforma dobra na wszystko

Przejmujc wikadz w wyniku wygranych wyboréw parlamentarnych koalicj
stworzona przez AkejWyborcz Solidarndé i Unie Wolnaosci w 1997 roku pody
la decyz¢ o przeprowadzeniu czterech podstawowych reforidrekmiaty prze-
ksztafct kraj i nadé mu dodatkowych impulséw prorozwojowych. Obok regw
niejszej z ekonomicznego punktu widzenia reformyesnalnej, ze wzgldow
spotecznych reformy sty zdrowia oraz ze wzeglléw politycznych reformy ad-
ministracyjnej, podjto decyz¢ o przebudowie systemu edukacyjnego.

Reforma @éwiaty miata w myl jej tworcéw doprowadzi do zniwelowania
réznic w poziomie edukacji radzy miastem a wsioraz medzy regionami uprze-
mystowionymi a tzw. PolskB, czyli tak zwan Polsk wschodn, ktéra wedtug
kregbw politycznych nie doréwnywata poziomem edukaminocno-zachodnim
regionom Kkraju.

Rozwiazaniem miata by przebudowa systemu szkolnego poprzez skrdcenie
czasu nauki w szkole podstawowejsmiu do széciu klas oraz w liceach i techni-
kach odpowiednio z czterech iepiu lat do trzech i czterech. Elementenined-
nim pomkdzy szkoh podstawow a szkaod sredni i zawodove miaty by¢ trzylet-
nie gimnazja. To wknie gimnazjum miato hyelementem wyréwnagym poziom
ksztatcenia miodzig. Obowhzkowa nauka w tej szkole powodowalse czas
obowiagzkowego pobytu mtodego cztowieka w placowce szlomegomatycznie
wydtuzat sk o rok.

Nalezy w tym miejscu zaznaczyze przed wprowadzeniem zmian w systemie
edukacyjnym, oz¢ miodziey nie podejmowata dalszej nauki po tkaeniu
szkoly podstawowej, gt teraz wydtaenie jej poprzez wprowadzenie obazko-
wej nauki w gimnazjum dawalo szansa obgcie tej grupy obowizkowym na-
uczaniem. Dodatkowo przedienie okresu obowkkowej nauki wptyrto korzyst-
nie na sytuaej zawodowy nauczycieli, gdy mimo ogranicze liczby godzin na-
uczania poszczegolnych przedmiotéw, unikmimasowego zwalniania nauczycieli
i ograniczono liczb likwidowanych szkot.

Byt to swoisty element ostonowy dla tej grupy zawaej, szczegdlnie istotny
wobec drastycznie zmienigej skt sytuacji ha rynku pracy, w zeidku z postpu-
jaca likwidacja szeregu zaktadow przemystowych igez dramatycznej w zwizku
Z tym sytuacji spotecznej w niektérych regionachjkr

Elementem zmiany systemu edukacyjnego byio gezejmowanie placowek
oswiatowych przez lokalne samady. Proces ten miat zapewnszkotom lepsze
wyposaenie, dostosowanie poszczegolnych placéwek do égszvypetniania
swoich funkcji, a w efekcie do ograniczenia wydatkbudzetowych pastwa
i scedowania na samad koniecznéci wydatkowania dodatkowycKrodkow
finansowych. Miato to spowodowanaczne oszednasci panstwa.

Efektem tego byto stopniowe wycofywanie giaastwa z aktywnéci w tej
dziedzinie i przekazywanie peinej kontroli gminowiczesniejsze zmiany prawne
i wzmocnienie roli dyrektora szkoty w zadzaniu placowk w efekcie doprowa-
dzity do ich autonomicznej roli na terenie szkoty.
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Drugim elementendcisle powazanym z reforra struktury szkolnej miata Iy
reforma systemu ksztatcenia. Koniecznym stadoogiracowanie nowych progra-
mdéw hauczania poszczegoélnych przedmiotdéw i ich atmstianie do wymogow
wspotczesnej edukacji. Spowodowato to zmiasatej struktury nauczania we
wszystkich typach szkdt i zmianmodelu ksztalcenia z modelu teoretycznego,
wedtug tworcow reformy przetadowanego uczeniemmziggatnych tréci naucza-
nia zawartych w programach dotychczasowych przetimi&sztatcenia, na model
praktyczny dostosowagy wymogi ksztatcenia do otaczegj nas rzeczywiskgi
I powiazany z obowgzujacymi tresciami ksztatcenia w gestwach Unii Europej-
skiej. Przeniesienie wzorcow zachodniego modeltaksznia byto jednym z ele-
mentow polskiej polityki zagranicznej zmierzegj do pelnej integracji z Zacho-
dem. Efektem tych zmian statg sikwidacja istnienia w siatkach przedmiotowych
w poszczegolnych klasach, zwlaszcza w szkole padstaj, takich przedmiotow,
jak fizyka, geografia czy biologia i zapienie jej nhowym w tré&ci nauczania
przedmiotem, jakim stataesprzyroda. Paiczenie tych przedmiotow w jeden spo-
wodowato wyeliminowanie ze szkdt nauczycieli spbzijgacych sé w ich na-
uczaniu, co negatywnie odbitoesna poziomie ksztatcenia. Ograniczona te-
uczanie historii i paiczono j z wiedz o spoteczéstwie. Dotychczas te przedmio-
ty stanowity bag, w oparciu o ktGr ksztalci s¢ nowego, aktywnego spotecznie,
obywatela.

Ograniczenie godzinowe nauczania pozostatych priceédm zostato przepro-
wadzone pod pozorem koniecZobograniczenia pobytu dzieci w szkole i ich
przengczenia. Tak napraweddecydowaly wzgldy ekonomiczne.

2. Mit drugi - dyrektor to najlepszy gospodarz

Dyrektor szkoty zgodnie z KariNauczyciela (art. 39, ust. 1, atalkart. 7, ust.
1 Ustawy Karta Nauczyciela) reprezentuje na zgmgnkierowam przez niego
placowk; i odpowiada za jej dziataléé. Podstawowe dwa akty prawne, ktore
regulup jego kompetencje to Ustawa Krata Nauczyciela iaWst o systemie
oswiaty.

Jedn, z najwaniejszych kompetencji dyrektora szkoty jest zatiadie
i zwalnianie nauczycieli i innych pracownikéw adhistracyjnych szkoty (art. 39,
ust. 3, pkt 1 Ustawy o systemigwiaty).

Takie wzmocnienie jego pozycji nie tylko wobec maoikow szkoly, ale
rowniez wobec lokalnego sameydu powodujeze to wignie on w petni decyduje
0 zatrudnieniu lub nie poszczegdlnych pracownik@y tez o ich zwolnieniu,
a talkke 0 wysokéci jego wynagrodzenia poprzez wysék@rzyznawania dodatku
motywacyjnego dla podlegtych mu pracownikéw (Rozpdrenie Ministra Edu-
kacji Narodowej z dnia 17 kwietnia 2015 r.). Jegzytlowanie o uposganiu pra-
cownika stwarza szereg sytuacji konfliktowych, pczaym brak jasnych i obiek-
tywnych kryteriow przyznawania dodatkow i nagrodwpduje, ze placowki te
mo Sta& Sig w pewnym momencie jego prywatmitasndgcia w tym zakresie.
Moze to doprowad#i szczegodlnie w sytuacji, gdy sprawuje on nieprzene/
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przez diiszy okres czasw; tfunkcje, przeksztatcenie tych placéwek w swoiste
placowki rodzinne, w ktérych nie dochodz do wystpowania szeregu negatyw-
nych zachowa na tym tle, takich jak mobbing, dyskryminacja, azgpotyzm
(M. Dabrowska-Kaczorek, P. Banasik, s. 79-128).

To wiadnie w Gwiacie mamy coraz xciej do czynienia ze zjawiskiem mobbin-
gu, a brak wiéciwej reakcji przez organy prowage i czsto petna akceptacja nega-
tywnych zachowa dyrektorow placoéwek nie doprowadzi do pocagniecia do od-
powiedzialndci ssdowej przedstawicieli wiadz samadowych, odpowiedzialnych za
wiasciwa dziatalnd¢ placowek éwiatowych na podleglym im terenie.

Elementem sprzyjagym wystpowaniu tego typu zjawisk jest w praktyce brak
ograniczenia czasowego w petnieniu funkcji dyrektsekoty.

Kadencja dyrektora szkoly trwa wprawdziediat, ale nie ma ograniczenia
liczby tych kadencji. Powoduje to w efekcig, liczni dyrektorzy petnite funkcje
przez kilka kadencji, nierzadko nawet przez dweid# i wiecej lat. Sprzyja to
wystepowaniu tego typu negatywnych zjawisk, o ktérychparaniatem powyej,
ale take nie sprzyja pelnej ocenie jego kompetenciji oraegrowadzeniu obiek-
tywnej kontroli dziatalnéci placéwki.

Ciagte argumentowanie kolejnych wyboréw na to stankavigj samej osoby,
bo ,jest ona dobrym fachowcem i sprawdza s zajmowanym stanowisku” nie
wytrzymuje krytyki i jest sprzeczne z zagadgraniczonej liczby kadencji, jaka
obowiazuje w pastwach demokratycznych. ¥#ie st to czsto z problemem wia-
sciwej oceny oraz rzutuje na witawa samooce@ osoby petricej te funkcje.
(E. Aronson, 2001 s. 182).

Brak ogranicze kadencyjnéci, polczony w praktyce z niekontrolowamoz-
liwoscia zatrudnienia wybranych bez konkurséw, na zasadziemowy nauczycieli
moze doprowaddi do spadku poziomu nauczania w danej placowce.

Nalezy rowniez zwrécic bacza uwag: na fakt sktadu komisji konkursowych,
a zwlaszcza na sposob wybierania do nich przedsivgrona pedagogicznego
oraz rodzicéw. Czyasto osoby wylaniane w tajnym gtosowaniu przez aie-
mium, czy te, jak to ma miejsce w przypadku przedstawicielidiejgiej grupy, na
spotkaniach Rady Rodzicéw?

Rada Rodzicow na ogétisle wspotpracuje z dyrekejstd jej przedstawiciel
reprezentuje jej stanowisko, ktore nie zawsze @aHiiciem stanowiska reszty
rodzicéw, ktorzy z rénych przyczyn nie angaja sic czynnie wzycie szkoly.

3. Mit trzeci - szkota to instytucja majaca decydupcy wpltyw

na ksztattowanie postaw wychowawczych uczniéw

Przygto uwaaé, ze szkota jest instytugj ktorej gidbwnym zadaniem jest
ksztattowanie wigciwej postawy wychowawczej uczniow. To nauczycgdarcza
sie odpowiedzialnécia za wszelkie potki w tym zakresie. Wize sk to czsto
Z nadmiernym, w moim przekonaniu, koncentrowaniggma wychowaniu, a za-
niedbywaniem procesu edukacji.
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Jest to efekt zmieniggego st od wielu lat podégia do tej instytucji przez
whadze dwiatowe oraz samych rodzicow.

Szkota zacgla by¢ postrzegana jako instytucja ksztadtitg system wartoi
miodego cztowieka, wplywaga na jego pogtly, a take stata s instytucp nad-
miernie w wielu przypadkach angaaca si¢ w srodowisko rodzinne wychowanka
oraz pdrednikiem we wszelkich konfliktach pojawdaych sé na linii rodzic
dziecko rodzic. Bez wipienia jest to wieloletni proces zachadg w cGwiacie
polskiej, majcy swoje korzenie w okresie istnienia w Polsceajstkomunistycz-
nego. To wianie wszelkie formy ustroju totalitarnego zawszerlje sigc checia
stworzenia systemu kontrohgiego spoteczestwo i narzucaj model wychowania
I kontrolowania spoteczstwa, pospolicie okéany ,od ztobka do nagrobka”.
W ten system zawsze wiswach tych s scisle zaangaowane instytucje swvia-
towe i to one stanowinajczsciej najwaniejszy element kontroli modelu wycho-
wawczego obowdizujacego w rodzinie. Jest on wprowadzany ngjciej w pai-
stwach totalitarnych, ale pdiej rownie skutecznie funkcjonuje wiswach de-
mokratycznych. Jego podstawowym elementermdzialania ograniczage rok
rodziny. Z czasem spychanie rodziny na marginetesys wychowania mtodego
pokolenia jest akceptowane przez rodzicow. Dzirgjéak z rGnych powodow.

1. Powdd pierwszy to brak eti odpowiadania przez rodzicOw za popetnianie
nieuniknionych bidéw wychowawczych. Rodzic nie cdwcangaowat sie bezpo-
srednio w proces wychowania, tym samym pozbywaosipowiedzialnéci w tej
dziedzinie. Przerzucag odpowiedzialn& na szkog, czsto w swoim przekonaniu
sam ma prawo ohegiac ja porazkami w tej dziedzinie.

2. Rodzice obawiajsie odpowiedzialnéci za aktywny udziat w procesie wy-
chowania. Wjze sk to czsto z brakiem podstawowe] wiedzy na tematimmsci
stosowania niezlginych w wychowaniu kar i nagréd, bez ktorych jest @zsto
niemaliwe. Zwlaszcza kontrowersje budzi stosowanie systéar, a szczegolnie
w ograniczonym zakresie kar cielesnych.

3. Konieczné¢ czsto dodatkowej pracy jednego lub obojga rodzicoomsp
dowana chcia podniesienia poziomu warunkogycia lub te zaspokojenia pod-
stawowych potrzeb rodziny. detakie obowazki spoczywa na jednym z rodzi-
cow, to drugi musi aktywniej angawa sig w funkcjonowanie domu, ale §ée
obydwoje rodzice jednocseie staraj sie realizowa@ swoje potrzeby zawodowe
czy osobiste, a taki model coraz@zdej narzucag nam media, to wtedy mamy do
czynienia z bardzo powaym kryzysem w rodzinie i nie ma czasu nae@& sk
nie tylko materialnymi problemami dzieci.atod innych instytucji wychowaw-
czych, a zwlaszcza od szkoly wymaga izegcia procesu wychowania z pein
odpowiedzialnécia za efekty.

4. Nadmierna ingerencja szkolty w proces wychowanialnia rodzicéw
Z uczestniczenia w nim. Najgziej, gdy spotykamy siz negatywnymi zachowa-
niami dzieci lub miodziey w miejscach publicznych, to zadajemy pytanie nie
o to, z jakiej rodziny pochodzi, a do jakiej szkalgodzi. Jest to rownoznaczne
z funkcjonowaniem w naszej podadomaci mitu 0 odpowiedzialnii szkoty,
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a nie rodzicow za wychowywanie. Szkota jestavivygodnym usprawiedliwie-
niem za wszelkie po#&i na polu wychowawczym, a nauczyciel to ich sprawc
Zapominamy o tymze szkota przede wszystkim powinna ueziProces wycho-
wawczy powinien b§ realizowany jako zadanie drugoplanowe i w zakresge
zbednym do wiaciwego przyswojenia wiedzy oraz zapewnienia ucznimnpie-
czenstwa oraz nauczenia witawego funkcjonowania poza rodzinSzkota nie ma
tez whasciwych srodkéw wychowawczych w zakresie systemu kar i ndgaby ten
proces mégt by realizowany skutecznie i na odpowiednim poziornZietaszcza
rodzice i dzieci zdaj sobie z tega&swietnie spraw. Ich zachowanie i reakcje,
a zwlaszcza pretensje wobec samej instytucji oaudnionych tam nauczycieli
sa nieadekwatne w wielu sytuacjach, czego wyrazeinkjesowanie skarg do dy-
rektorOw, innych instytucji kontrolnych lub beZpednio do mediéw i préb
wplywania tym samym na postawiauczycieli, zwlaszcza tych, ktérzy w pelni
angauja Sie W zycie spotecznéi szkolnej i reaguj na negatywne zachowania.

4. Mit dobrych szkot

Od samego poaiku funkcjonowania éwiaty zawsze istniat w powszechnej
opinii podziat na szkoty lepsze i gorsze.zRi@a ta jest podnoszona szczegdlnie
w przypadku szkot miejskich i wiejskich. Z regutyiérdzono i czsto byto to uza-
sadnioneze w szkofach wiejskich pracupgorsi nauczyciele,asone gorzej wypo-
sazone, a uczca sk tam miodzie, ze wzgédu na trudniejszy dogb do form edu-
kacji pozaszkolnej, kultury i nauki jest z gory wrgzej sytuacji ri jej rowiesnicy.

Takie poghdy mialy ugruntowane podstawy w przeszeio gdzie bariera cywi-
lizacyjna medzy miastem a wsibyla szczegdélnie dobrze widoczna i poparta ba-
daniami naukowymi. Przykltadem mogtacbghociaby dominacja iléciowa mto-
dziezy pochodzcej z miast nad miodzte wywodzca sie ze wsi, niewielki odse-
tek mtodziey wiejskiej w liceach ogoélnoksztaicych isrednich szkotach matural-
nych i znaczny odsetek tej mtodzyew szkotach zasadniczych.

W chwili obecnej ta rgnica ulega stopniowemu zacieraniu. Jest to spowodo-
wane zacieraniemepoziomuzycia miedzy ludngcia zamieszkat we wsi i mia-
stach, naptywem coraz lepiej wyksztatconej kadayazycielskiej do szkoét wiej-
skich, co waze sk ze spadkiem liczby ofert pracy wwiacie i koniecznécia uzu-
petniania wyksztatcenia, zmiana kierunku migraegincci spowodowana tatwiej-
sza mozliwoscia zdobycia mieszkania na wsizniv migscie i poszukiwaniem spo-
koju poprzez kontakt z natumprzez osoby zamoe. Wymusza to na wiadzach
lokalnych konieczn& zadbania o wikxiwa baz rozwoju intelektualnego miej-
scowej ludnéci poprzez odpowiednie wypasmie miejscowych szkét, zwtaszcza
tych zlokalizowanych w miejscowoiach kdacych siedzibami lokalnych struktur
administracyjnych. Niestety szkoty zlokalizowanemejscowd@ciach oddalonych
od nich, w zwazku ze zlym stanem buaedtéw gminnych, zostajlikwidowane, co
zle wptywa na réwnomierny rozwoj kulturowy regionu.

Innym mitem jest swoisty podziat szkét w miastaxzhlepsze i gorsze. Bycie
absolwentem tych pierwszych staje wi odczuciu lokalnym elementem wyrda-
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jacym, a tych drugich - stygmatyagym. Dotyczy to nie tylko ucznidw, ale i na-
uczycieli w nich ucacych. Dla tych drugich jest szczegdlnie istotne asmtza
biorac pod uwag dodatkowe maiwosci zarobkowania. Ten mit stajecszcze-
golnie grany, gdy kadra nauczycielska nie zmienia swojegdawédsnia i nie do-
stosowuje swojego warsztatu dydaktycznego do ziim® Sk rzeczywistéci
szkolnej. Malejca liczba ucznidw powoduje konieczZia@abiegania o jak najlicz-
niejszy naptyw miodzigy do tych placéwek, zwkany z koniecznieia obnizania
tzw. progow przyj¢, a to z kolei powoduje naptyw mtodziez gorszymi wynika-
mi i zmusza ucxych do zmiany sposobu pracy z nimi. Brak takicharmmusi
odbi¢ sie negatywnie na wiedzy wychowankow i w efekcie nayggi, jaka dana
placowka zajmuje w rankingach szko6t oraz na spamfiagniec uczniéw w presti-
zowych olimpiadach przedmiotowych.

SzczegOlnie negatywne wwenie robiy lokalne rankingi gimnazjow i szkot
podstawowych. $to szkoly rejonowe, funkcjonajw okreslonej rzeczywistéci
spotecznej i podziat na lepsze i gorsze powoduyjgnsatyzacg zaroGwno uczniow,
jak i ich rodzicéw poprzez ich regionalne oddziainie. Tworzenie swoistych
legend na temat poziomu nauczania w gimnazjaahkdtach podstawowych jest
spotecznie nieuzasadnione i nie ma nic wspolnegstriejaca rzeczywistdcia.
Czsto opinia taka powodujee rodzice kieryj sig nia przy zapisywaniu dzieci do
szkoly, a po ukaczeniu przez nich nauki diametralnie zmiepippghdy na po-
ziom danej placowki. Ma ona przegnie na sytuagjdanej placéwki poprzez ze-
zwolenie na utworzenie w nich dodatkowych oddziaiézkolnych i podégie
wladz lokalnych, przejawiage st w ich doposzaniu i wyr@nianiu oséb nimi
kierujacych i w nich uczcych.

Takie opinie powinny wptyw@na decyzje wiadz lokalnych zgziane ze zmia-
nami organizacyjnymi zarébwno w tych placéwkach r&téiesz sie dobr opinia,
jaki zh.

5. Mit egzamindw zewrtrznych i rownych szans

Wraz ze zmiasp systemu nauczania i zacieranieninié szkolnych, podijto
decyzg o wprowadzeniu nowej formy sprawdzania wynikéw ¢ramnia w po-
szczegOlnych szkotach. Takim elementem obiektyw@ujn ten proces miat By
system egzamindéw zewtmznych, przeprowadzonych w poszczegoélnych typach
szkoét w oparciu o te same testy na terenie krajat Mkaza réznice w ksztalceniu
dzieci i mtodziey w poszczegolnych regionach kraju. Testy egzamyjnacmiaty
by¢ oceniane przez ekspertbw poza terenem szkoty,weetnmiasta. Powodem
takiego oceniania tych prac bytaeéhunikniecia wszelkich podejrzeo nieobiek-
tywnaos¢ oceniagcych. System ten bardzo szybko pokazat swoje braki.

Po pierwsze catkowitym niewypatem okazate gizeprowadzanie egzamindw
testowych w szkotach podstawowych. Wyniki z niclegtnywane nie maj zad-
nego wplywu na oceny koowe z przedmiotéw nimi oliych, ani na kacowa
promocg. Skoro tak, to w jaki spos6b rma zmobilizowé mtodziez do powane-
go ich potraktowania. Chc zda& taki egzamin i ukaczy¢ szkok, uczé musi
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w zasadzie tylko gina nim pojawd, bo przecie gimnazjum jest obowzkowe i do
rejonowego ma zagwarantowane p¢zig.

Po drugie ujawnito gizjawisko hadmiernej ,opiekiczasci” przez nauczycieli
i dyrektorow niektorych szkét, ktorzy w trakcie egainbw pomagali swoim wy-
chowankom, zeby osagreli jak najlepsze wyniki. Bylo to spowodowane nidety
checia pomocy indywidulanej poszczegdlnym uczniom, aleepge wszystkim
podniesieniem ogdlnego poziomu nauczania w pospigch szkotach i unikigk
ciem negatywnych ocen ze strony organow nadzoyah i w efekcie tworzenia
programOw naprawczych.

Po trzecie zaczo wystrzega sie niepromowania nawet najgorszych uczniow,
aby unikm¢ w kolejnych latach negatywnych ocen swojej pracyz wina za brak
promocji zacgto obarcza uczcych nauczycieli. Takie wymuszone promowanie
czesto jest chcia unikniecia destrukcyjnego oddziatywania drugorocznych aa n
uczanie i zachowanie uczniéw w kolejnej klasie akiem realnej madiwosci
przeciwdziatania takim postawom przez amxch.

Nieco lepiej wygdda sytuacja z przygotowaniem i zdawadltio egzaminéw
gimnazjalnych. Tutaj zdagy je uczé ma swiadoma¢ tego,ze od uzyskanych
z nich ocen zalyy mazliwosé jego rekrutacji do wybranej szkokredniej. Sad
musi on zaang@awa’ si¢ w osignigcie jak najlepszych wynikow.

Kolejnym problemem stafa esisprawa wiéciwego przeprowadzania egzami-
néw dojrzatdci w szkotachsrednich. Przyjto zasad, ze zdanie matury powinno
otwiera drzwi szkoty wysze], tym samym eliminowano ostatecznie hodzsze-
reg kontrowersji egzaminy wgine na wysze uczelnie. Matura musi ¢gi by
przeprowadzona na terenie calego kraju w opardai same wymogi. Przyjmag
takie zatgenie wiadze €wiatowe musiaty opracowaakie same zadania egzami-
nacyjne dla szkét ogélnoksztakych i zawodowych. Wyniki egzaminéw matural-
nych unaocznily rénice poziomu midzy szkotami zawodowymi, gdzie zdawal-
nos¢ jest mniejsza i ogolnoksztaltymi, gdzie zdawaln@ jest wiksza.

6. Mit bezpiecznej szkoty

Nalezy jednoznacznie stwierdzize nie ma szkoét w petni bezpiecznych i nie-
bezpiecznych. Tak naprawdo6znia sii one poziomem i rodzajami zagemn,
Z jakimi mog w nich st spotk& uczniowie i nauczyciele (R. Borkowski, 2001,
K. Brzeziaski, 2007). Zagrezenia bezpieczestwa na terenie szkohy gwiazane z:

1. Z problemem tywek stosowanych przez ucznidw, takich jak: paggral-
kohol, narkotyki, a ostatnio dopalaczy.

2. Zdobywaniem na nigodkéw finansowych, co bezgednio waze sk z po-
petnianiem czyndéw przegiczych, np.: kradzig, rozbojow czy wymusze

3. Pojawianiem sina terenie placowki oséb nie zwanych z jej funkcjono-
waniem, ktére ze wzgtlu na prowadzandziatalngé zwlaszcza rozprowadzania
zakazanych zywek, staraj sie wplywat na postaw mtodziezy.
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4. Zagraeniami wynikajcymi z regulowania nielegalnych transakcji handlo-
wych zwihzanych zwlaszcza z rozprowadzaniem narkotykow eramniejszym
stopniu z prostytugjnieletnich przez zorganizowane grupy prepgste.

5. Prébami zastraszania nauczycieli i pracownikékoly przez osoby dziata-
jace na zlecenie ucznidw i grup przgsizych.

6. Ze stosowaniem przemocy fizycznej i psychiczapwno przez ucznidw,
jak i nauczycieli.

7. Cyberprzemac

8. Problemem rozwarstwienia ekonomicznego rodzinidev rzutupcym na
postawy mtodzigy i ich reakcje (Goetz nr 1/09/2014).

Czgsto zagraenia pojawiajce st w szkole powoduj narastanie agresji, ktora
jest reakej obronmy (K. Kmiecik-Baran, 2000, s. 130, E. Aronson, 209.1236).

W szkotach zawodowych domirgiymi zagraeniami @ przemoc fizyczna
i problem spaywania alkoholu przez uczniéw, w szkotach ogdintédszcych
gtéwnym problememasnarkotyki.

Nie ma szkoty, w ktorej nie wygbuja problemy wychowawcze, natomiast klu-
czowym staje siich rozwhzywanie w sposob skuteczny tak, aby przez nadmierny
rygoryzm nie doprowadzido pog¢bienia tych problemow, a przez zbwymiobtaz-
liwos¢ nie przyczynt sig do powstawania wkszych problemoéw. Eliminowanie
negatywnych zachouwtawymagascistej wspotpracy nauczycieli, uczniéw i rodzi-
cow, ich wzajemnego zaufania oraz wspoOtpracy z wikdnimi instytucjami
i organami ku temu powotanymi (M. Taraszkiewiczp30s. 9, M. Libiszowska —
Zottkowska, K. Ostrowska, 2003, s. 45, J. Mazur 280457-158).

Zakonczenie

System éwiatowy w Polsce nie odbiega pod wadgm probleméw go tragpi
cych od systemuswiatowego innych pestw. Jego reformowanie jest statym ele-
mentem rozwoju. Szkota nie m® by instytucp skostniad i zamknita w obowa-
zujacych schematach. Musksbtwierat na nowe pdy w edukaciji i dostosowywa
swoje dziatanie do zachagz/ch zmian.

Najwigkszym zagreeniem dla éwiaty s

1. Brak wigciwego zabezpieczenia finansowego jej potrzeb.

2. Brak wiaciwych kontaktéw na linii nauczyciel uaze

3. Brak wi@ciwego wzorca zachowiavynoszonych przez mtodzie domu.

4. Brak wigciwych relacji na linii szkota rodzic.

5. Brak wigciwych relacji mgdzy realizowanym procesem ksztatcenia a procesem
wychowania.
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Modern education - myths and reality

Abstract
Education is a main area to guarantee social psegaad economic develop-
ment of the country. It must be therefore subjeatdnstant change adjusting it to
the surrounding social, political, economic andiwal. This entails the need for
continuous reform, and this results in continuirggdssions on the level and creat-
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ing changes in its management of the above. Thisxgempanied by discussions
on topics of particular importance to her. Amongnthdistinguish the problems
associated with organizational changes - legal,nsomsecurity threats for people
residing in it, behavioral problems and educatiod @nsuring uniform level of

education, especially in public schools.

Key words: safety, director, education, exam, myth, youthchiwsy, teacher, reform,
school, student, education.



